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INTRODUCAO

A histdria da educacio de pessoas com deficiéncia entrelaga-se com
a histdria da educagido profissional no Brasil. Destinadas a parcela mais
empobrecida da populagio, as escolas de formacgido para o trabalho foram
criadas com o objetivo de ensinar um oficio aos jovens menos favorecidos
que, por sua condicdo social ou por sua deficiéncia, ndo eram elegiveis
para a formacao intelectual (JANNUZZI, 2012; ARANTES; COSTA, 2019).

A fim de permitir a compreenséo das possibilidades de atuacao dos
servidores dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs)
e sua contribuicao para a escolarizacio e formacao profissional dos estu-
dantes Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE)!, assim como dos servi-
cos de apoio que elas disponibilizam aos estudantes PAEE, € preciso des-
tacar aspectos relacionados as caracteristicas, finalidade e objetivos dessas
institui¢des. E importante esclarecer, porém, que o histérico da implemen-
tacdo de politicas publicas relacionadas a educagio profissional no pais foi
bastante rico e envolveu diversos aspectos relacionados, entre outros, as
politicas econémicas praticadas em cada €poca, ao interesse de organis-
mos internacionais e a disputa de diversos grupos pelo protagonismo em
espacos decisorios.

O ensino formal de profissdes no Brasil remonta ao periodo colonial
e aos colégios e residéncias jesuitas, para sustentar o crescimento dos
centros urbanos da época. A partir das escolas-oficinas, como chamadas
por Manfredi (2002), os jesuitas promoveram o ensino de diversas ativi-
dades a populacio da época; porém, com clara divisdo entre os oficios
destinados aos colonizadores e aqueles para a populacio indigena, negra
e pobre, a quem eram ensinados os oficios manufatureiros. De acordo
com a autora, esse padrio manteve-se no periodo imperial, porém com a
substitui¢ao das escolas jesuitas por institui¢Oes estatais. Sio exemplos,
as Casas de Educandos Artifices, ligadas ao exército e a marinha, e os
Liceus de Artes e Oficios, que surgiram da iniciativa da sociedade civil, e
contavam com recursos provenientes de doagdes e do or¢amento governa-
mental (MANDREDI, 2002).

1 Nomenclatura trazida pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e pelo
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2008b, 2011) e que abrange os estudantes com deficiéncias,
altas habilidades ou superdotacao e transtornos globais do desenvolvimento. Optou-se por adotar o termo “estudante
publico-alvo da educacéo especial” e sua sigla PAEE ao longo do texto, independentemente de ser o termo adotado,
exceto para reproducdo de excertos de documentos e autores utilizados na discussdo, mantendo-se a fidedignidade
da obra original.
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Com o crescimento dos processos de industrializag¢do e urbanizagao
do pafs, impulsionados pela abolicdo da escravatura, projeto de imigracgao
e desenvolvimento da economia cafeeira, aumenta também a demanda por
profissionais qualificados que atendessem as necessidades da nova estru-
tura econoémica. Dessa forma, Nilo Pecanha, por meio do Decreto n® 7.566,
de 23 de setembro de 1909, criou 19 Escolas de Aprendizes Artifices nas
capitais brasileiras, consideradas como a origem da Rede EPCT (BRASIL,
1909; MENDES, 2017).

Com o intuito de, a0 mesmo tempo, atender as demandas das indus-
trias locais e promover controle social, as escolas criadas ofertavam cursos
gratuitos para a formacao de trabalhadores, alfabetizacdo e capacitacio
complementar a meninos a partir de dez anos de idade em situacéao de vul-
nerabilidade social, considerados “desfavorecidos da fortuna” (BRASIL,
1909; MENDES, 2017; NASCIMENTO; FARIA, 2013). A partir do texto do
decreto, tem-se a legitimacao da separagido entre trabalho manual e inte-
lectual: a populacio empobrecida foi formalizada sua destinacao ao ensino
de profissdes, enquanto o ensino secunddrio e a preparagdo ao ensino su-
perior eram reservados as elites.

Frente ao constante aumento de demanda de trabalhadores para o
setor industrial, por meio do Decreto-Lei n® 4.127, de 25 de fevereiro de
1942, o governo instituiu a Rede Federal de Estabelecimentos de Ensi-
no Industrial, composta de escolas técnicas, industriais, artesanais e de
aprendizagem (BRASIL, 1942). A educacao profissional passou a ser orga-
nizada de forma integrada a educacao geral e organizada em dois ciclos
que correspondem, atualmente, aos anos finais do Ensino Fundamental
e ao Ensino Médio. Em 1959, a educacao profissional passou por nova re-
forma, por meio da Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro, que unificou na educa-
clo técnica as modalidades existentes no ensino industrial e transformou
os estabelecimentos de ensino industrial em Escolas Técnicas Federais/
Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFETs). Ainda, concedeu as
instituicdes a condicdo de autarquias federais, com autonomia diddtica,
técnica, financeira e de gestao (BRASIL, 1959).

A integracgdo entre a educagio profissional e Ensino Médio, em cur-
so desde 1942 nas instituicdes de ensino da rede federal, deixou de existir
a partir do Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997 (BRASIL, 1997a), que
regulamentou a educacio profissional da educacgao bdsica, trazida pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996a). Em contradicao a lei que regula-
menta, o decreto estabeleceu que os cursos técnicos ocorreriam somente
nas formas concomitante e subsequente. O dispositivo também apontou a
educacao profissional como meio de capacitagdo para o trabalho e desen-
volvimento das habilidades necessdrias ao exercicio da atividade produti-
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va. Ainda no mesmo ano, o Decreto n® 2.406, de 27 de novembro, regula-
mentou a Lei n® 8.948 e condicionou a abertura de vagas e proposi¢do de
novos cursos pelos Cefets ao Decreto n® 2.208, impedindo a continuidade
de oferta dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio (BRASIL, 1997b).

Nos anos seguintes, foram publicados trés documentos que funda-
mentaram a Rede EPCT nos moldes como conhecemos hoje. O Decreto
n® 6.095, de 24 de abril de 2007, que apresentou os procedimentos para a
“integracao de instituicdes federais de educacao tecnoldgica, para fins de
constitui¢do dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFET), no ambito da Rede Federal de Educag¢dao Tecnoldgica” (BRASIL,
2007b, preambulo). A Chamada Publica n® 2, de 12 de dezembro de 2007,
estabeleceu as normas e condi¢des para a constitui¢do de Institutos Fe-
derais, por meio da transformagdo de Cefets ou de Escolas Técnicas vin-
culadas a Universidades Federais ou, ainda, da integracao de diferentes
instituicoes federais localizadas em um mesmo estado (BRASIL, 2007¢). E,
por ultimo, a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, responsavel pela
criacdo dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) e
pela implementacao da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (Rede EPCT), composta dos IFs, Cefets de Minas Gerais e
Rio de Janeiro, UTFPR, Colégio Pedro II e 22 escolas técnicas vinculadas
as universidades federais (BRASIL, 2008a). Conforme dados disponiveis na
Plataforma Nilo Pecanha (PNP), correspondentes ao ano letivo de 2021, a
Rede EPCT possui 656 unidades académicas das quais 602 estdao vincula-
das aos IFs (PNP, 2022).

Os Institutos foram idealizados como

institui¢des de educagio superior, bdsica e profissional, pluri-
curriculares e multicampi, especializados na oferta de educa-
cao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacio de conhecimentos técnicos
e tecnoldgicos com as suas prdticas pedagdgicas (BRASIL,
2008a, Art. 29).

As acoes elencadas como finalidade dessas instituicdes podem ser
organizadas a partir de trés fundamentos: contribuir para o desenvolvi-
mento socioecondomico local, regional e nacional, por meio da observa-
cdo as demandas sociais e especificidades regionais, do fortalecimento de
arranjos produtivos, sociais e culturais locais; constituir-se como centro
de exceléncia e referéncia no ensino de ciéncias, por meio do estimulo a
pesquisa e ao pensamento critico, do desenvolvimento de programas de
extensdo e divulgacao cientifica e tecnoldgica, e da oferta de cursos de
formagdo continuada aos professores das redes publicas de ensino; e pro-
mover a integracdo entre educacao bdsica, profissional e superior, e a ver-
ticalizacao do ensino.
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Manifestando o interesse do governo federal apontado por Mendes
(2017), a lei de criagdo dos IFs priorizou a relacao entre educagio profissio-
nal e educacio bdsica, ao determinar as propor¢des minimas para cada etapa
de ensino a serem observadas na criacdo de cursos e oferta de vagas. O artigo
8° estabelece que a distribui¢do de vagas deve ocorrer de modo a garantir
ao menos 50% para cursos de ensino técnico integrado ao ensino médio e
20% para cursos de licenciatura e formagao pedagdgica, contribuindo para a
formacao de docentes da educagio profissional e da educagio bdsica, espe-
cialmente nas dreas de Ciéncias e Matemadtica (BRASIL, 2008a).

A lei de criacao dos IFs também traz orientacdes, ao longo de todo
o texto, para a vinculagio entre pesquisa, ensino e extensio e para a verti-
calizacdo do ensino, as quais podem ser observadas nos objetivos dos IFs:

I - ofertar educacio profissional e tecnoldgica, em todos os
seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidadaos
com vistas na atuagao profissional nos diversos setores da eco-
nomia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local,
regional e nacional;

IT - ministrar cursos de formacéo inicial e continuada de tra-
balhadores, objetivando a capacitacgéo, o aperfeicoamento, a
especializagdo e a atualizacio de profissionais, em todos os
niveis de escolaridade, nas dreas da educacio profissional e
tecnoldgica;

III - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvi-
mento de solugdes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus
beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os prin-
cipios e finalidades da educagio profissional e tecnoldgica, em
articulacdo com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e
com énfase na producio, desenvolvimento e difusio de conhe-
cimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a gera-
¢do de trabalho e renda e a4 emancipagio do cidaddo na pers-
pectiva do desenvolvimento socioeconémico local e regional; e
VI - ministrar em nivel de educagio superior (BRASIL, 2008a,
Art. 72, 1a VI).

Constituindo a maior parte da Rede EPCT, os IFs contam com 38
instituicoes e 602 unidades administrativas, configuradas como campus,
campus avancado e centro de referéncia, distribuidas nas 27 unidades fe-
derativas brasileiras. Ressalta-se a existéncia de diferencas consideraveis
entre as instituicOes e, especialmente, entre os campi, relacionadas aos
itinerdrios formativos, gestdo e organizacao institucional, composicao do
quadro de servidores, implementacao de politicas institucionais e as ativi-
dades desenvolvidas nos campi; além de disparidades no desenvolvimento

12
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das atividades de apoio a escolarizacdo e formagao profissional de estudan-
tes PAEE (MENDES, 2017; RODRIGUES-SANTOS, 2020). Tal diversidade
pode ser atribuida a extensdo territorial da Rede EPCT, as caracteristicas
regionais e locais, e 2 “autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
diddtico-pedagdgica e disciplinar” das institui¢des que a compdem (BRA-
SIL, 2008a, Art. 1%, § Unico).

ApOs reestruturacdes sofridas ao longo dos anos, as vagas para edu-
cacao profissional em escolas técnicas da Rede Federal passaram a ser cada
vez mais disputadas por um publico bastante diverso daquele a quem essas
escolas atendiam inicialmente (MENDES, 2017). O ingresso passou a ocor-
rer por meio de processos seletivos com avaliagdes escritas, o que, durante
muito tempo e em conjunto com outros fatores, impediu o acesso dos es-
tudantes PAEE. A autora aponta que somente a partir do inicio dos anos
2000 que as discussoes sobre a garantia de acesso, permanéncia e éxito desse
grupo de estudantes deixaram de ser feitas como iniciativas individuais das
institui¢Oes e passaram a ocorrer no Ambito de toda a Rede Federal.

Tais discussoes originaram os nucleos de acessibilidade, atualmente
existentes em quase a totalidade das unidades da atual Rede EPCT, e con-
tribuiram com a definicio e constituicdo dos servicos de apoio disponibi-
lizados aos estudantes PAEE.

Nos ultimos anos, os IFs tém vivenciado o aumento das matriculas
de estudantes PAEE, decorrente da garantia legal de acesso e do direi-
to de acessibilizacido dos processos seletivos, prevista pela Lei Brasileira
da Inclusdo (LBI), como € chamada a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015
(BRASIL, 2015).

Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cur-
sos oferecidos pelas instituicdes de ensino superior e de educa-
¢lo profissional e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser
adotadas as seguintes medidas:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas de-
pendéncias das Instituicoes de Ensino Superior (IES) e nos
servigos;

I1 - disponibilizag¢do de formuldrio de inscricdo de exames com
campos especificos para que o candidato com deficiéncia in-
forme os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessarios para sua participacao;

III - disponibilizacido de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com
deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecno-
logia assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos
pelo candidato com deficiéncia;

13
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V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizacio de exame para
selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia so-
licitagcdo e comprovacdo da necessidade;

VI - adocio de critérios de avaliacio das provas escritas, dis-
cursivas ou de redacio que considerem a singularidade lin-
guistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade
escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em
Libras (BRASIL, 2015, Art. 30)

Para além das garantias sobre a aplicacio e corre¢do das avaliacoes
escritas, alguns IFs decidiram pela mudanga na forma de ingresso na edu-
cacdo bdsica em alguns contextos e passaram a adotar a avaliag¢do do his-
torico escolar anterior com a finalidade de remover possiveis barreiras re-
manescentes apds o atendimento a LBI.

Em ampliag@o das garantias previstas na LBI para acessibilizacao dos
processos seletivos, no ano seguinte ocorreu a alteracdo da politica de re-
serva de vagas nas universidades federais e instituicdes federais de ensino
técnico de nivel médio pela Lei n® 13.409, de 28 de dezembro de 2016, in-
cluindo os estudantes PAEE entre seus beneficidrios (BRASIL, 2016b). Por
consequéncia, a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, passou a determinar:

Em cada instituicao federal de ensino superior, as vagas de que
trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno,
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas
com deficiéncia, nos termos da legislacio, em proporcéo ao to-
tal de vagas no minimo igual a proporg¢éo respectiva de pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populagio da
unidade da Federacio onde estd instalada a institui¢io, segun-
do o dltimo censo da Fundacao Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica - IBGE (BRASIL, 2011, Art. 32).

Desde que a Lei n® 13.409/2016 entrou em vigor, nota-se um cresci-
mento gradativo nos ingressos de estudantes PAEE nas institui¢des fe-
derais, como pode ser observado nos dados das Sinopses Estatisticas da
Educacao Basica e Superior, publicadas pelo INEP - Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

Observando as matriculas no ensino superior, para os anos de 2016
e 2020, na rede federal, estadual e privada, e comparando as proporcdes de
matriculas de estudantes PAEE, nota-se crescimentos correspondentes a
64,6% na rede federal, a 51,9% na estadual e a 54,5% na privada (INEP, 2017
INEP, 2022b). Para a educagdo bdsica, analisando os dados de matriculas
da educacéo profissional na rede federal, foi observado que a proporcao de
matriculas de estudantes PAEE passou de 0,8% em 2016 para 1,8% em 2021,
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o que corresponde a um crescimento de 138% no periodo analisado (INEP,
2019; INEP, 2022a).

Com a finalidade de compreender como a Rede EPCT, em especial
os IFs, tem se organizado para atender a crescente demanda relacionada as
necessidades educacionais dos estudantes PAEE e para garantir sua esco-
larizacao e formacao profissional, pesquisas tém sido realizadas por meio
de diversos grupos de pesquisa vinculados as universidades, mas também
aos proprios IFs. Esse € o caso do Grupo de pesquisa: Inclusdo Escolar na
Rede de Educacgio Profissional Tecnoldgica, vinculado ao Instituto Fede-
ral de Sdo Paulo, mas com a colaboracdo de pesquisadores em exercicio
nos IFs em todo o territdrio nacional.

Entre as pesquisas desenvolvidas nas universidades, algumas ocorre-
ram no ambito do Programa de Pds-Graduacao em Educacao Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos, e vinculadas ao Grupo de Pesquisa em
Formagdo de Recursos Humanos em Educacdo Especial (GP-FOREEsp/
UFSCar). Este livro é fruto do conhecimento acerca da temdtica produzido
nos ultimos cinco anos pelo grupo, mais especificamente de trés pesquisas
de mestrado desenvolvidas no GP-FOREEsp/UFSCar, orientadas pela Pro-
fa. Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga.

A primeira delas foi a pesquisa da autoria de Jéssica Rodrigues San-
tos, intitulada “Inclusio escolar e os modos de planejamento educacional
individualizado nos Institutos Federais Brasileiros”, que teve como ob-
jetivo geral “descrever e analisar os documentos regulatorios para edu-
cacdo especial e para o Planejamento Educacional Individualizado (PEI)
dos estudantes PAEE nos Institutos Federais brasileiros” (RODRIGUES-
-SANTOQS, 2020, p. 20). Seus dados foram coletados no periodo entre 2018 e
2019 e a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UFSCar com o processo CAAE: 96942718.00000.5504.

Realizou-se levantamento documental nas pdginas virtuais dos cam-
pi e reitorias de todos os IFs, em busca de documentos institucionais que
orientassem e regulamentassem a oferta dos servicos relacionados a edu-
cacao especial. Diante da auséncia de documentos de interesse a pesquisa
na maior parte dos sitios eletronicos e em complemento a busca inicial,
os responsdveis pelos chamados Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) foram contatados por meio dos ende-
recos de correspondéncia eletronica divulgados nas pdaginas dos campi.

Foram contabilizados, entre os resultados da busca nos sites insti-
tucionais e os arquivos encaminhados pelos NAPNEs, 201 documentos de
natureza diversa, que foram submetidos a uma avaliacio preliminar para
confirmacio de atendimento aos objetivos da pesquisa. A partir dessa pré-
-andlise, os arquivos foram filtrados, sendo coletados apenas os documen-
tos institucionais de cardter oficial (resolu¢des, normativas, portarias, entre
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outros) que abordassem politicas institucionais direcionadas aos estudan-
tes PAEE. Os arquivos coletados foram, ainda, agrupados em categorias
temadticas, a saber: Regulamento do PEI; Regulamento de Funcionamento
dos NAPNEs; Regulamento da Educacao Inclusiva; Regulamento do AEE;
Regulamento dos Nucleos de Tecnologia Assistiva; e Regulamentos sobre
a Terminalidade Especifica.

Para a andlise dos dados, realizou-se a indexacdo e classificacdo
dos documentos encontrados a partir de duas categorias principais que
emergiram da avaliagdo preliminar. Foram selecionados os 63 documentos
correspondentes as categorias temdticas: Regulamento de Funcionamento
dos NAPNEs (36 documentos); Regulamento da Educagiao Inclusiva (em
14 arquivos); Regulamento do AEE (oito documentos); Regulamento dos
Nucleos de Tecnologia Assistiva (em quatro deles); e Regulamentos sobre
a Terminalidade Especifica (correspondente a apenas um dos achados). A
maior parcela dos arquivos enquadrou-se em tematicas que se relaciona-
vam a um grupo maior que o publico que interessava a pesquisa. Os acha-
dos que tratam da educacgio inclusiva e que trazem os regulamentos dos
NAPNESs nio se restringiram aos estudantes PAEE, mas eram direciona-
dos aos estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEE).

Pesquisar sobre o planejamento trouxe para os grupos as inquieta-
cOes que levaram a segunda pesquisa que compde este livro, da pesquisa-
dora Luciana Carlena Correia Velasco Guimaraes, intitulada “O professor
de educacao especial nos Institutos Federais”, registrada e aprovada pelo
CEP/UFSCar sob o CAAE: 27746619.7.0000.5504. Tratou-se de uma pes-
quisa qualitativa do tipo descritiva, em que foram utilizados dois instru-
mentos para coletas de dados (questiondrio e entrevista), realizadas entre
os anos de 2019 e 2020 (GUIMARAES, 2021).

Participaram do estudo 25 docentes da Rede EPCT, todos concor-
daram com o TCLE e preencheram o primeiro instrumento de coleta de
dados. No entanto, apenas 20 pessoas concluiram as duas etapas da inves-
tigacdo e foram sujeitos da pesquisa, ou seja, concluiram o preenchimento
do questiondrio e a entrevista, ambos realizados on-line. As justificativas
dos professores para ndo terem realizado a entrevista foram: falta de tem-
po, sobrecarga com reunides, desisténcia, sobrecarga com as atividades
da pds-graduacio e licenca. Para manter o anonimato dos participantes,
os docentes foram nomeados com a sigla Professor de Educacao Especial
(PEE), seguida por numeragio ordinal; assim, os entrevistados foram de-
nominados de PEE 1 a PEE 20.

O terceiro estudo que contribui para esta produgdo é uma pesquisa
de mestrado em andamento, desenvolvida por Daniele Pinheiro Volante,
com o titulo prévio “A atuacdo da equipe multiprofissional dos Institutos
Federais com os estudantes publico-alvo da educacio especial” (VOLANTE,
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2022). A pesquisa foi registrada e aprovada pelo CEP/UFSCar sob o CAAE:
52208521.5.0000.5504. Neste livro, sdo apresentados os resultados parciais
do estudo, referentes a primeira etapa de coleta de dados da pesquisa.

Tal etapa consistiu em um levantamento de dados de abrangéncia
nacional, realizado com a participacdo de servidores técnico-administra-
tivos em educacio que integram as Equipes Multiprofissionais (EMP) nos
IFs brasileiros, e teve o objetivo de conhecer o perfil, o modo de organi-
zacdo e as necessidades de formacao das EMPs nos IFs, relacionadas a
atuacdo com estudantes PAEE. A coleta foi realizada entre os dias 17 de
fevereiro e 31 de margo de 2022, por meio de um questiondrio eletronico,
elaborado com base em Lacerda e Mendes (2016), preenchido por meio da
plataforma Google Forms.

Participaram da pesquisa servidores integrantes da EMP, que no mo-
mento da coleta de dados encontravam-se em exercicio em um campus dos
IFs e que realizavam algum tipo de acompanhamento aos estudantes PAEE.
E o levantamento obteve 139 respostas de servidores oriundos de diversos
cargos, representativos de 19 institui¢des distribuidas por quatro regides ge-
ograficas brasileiras e que contemplavam os critérios da pesquisa.

E importante esclarecer que embora os estudos tenham tido objeti-
vos e metodologias diferentes, neste livro os resultados das pesquisas se
complementam e possibilitam a construcao do panorama da inclusao es-
colar nos IFs. A ordem dos capitulos desta obra desconsidera a cronologia
de desenvolvimento das pesquisas e foi estruturada visando a melhor com-
preensdo do conteudo por parte do leitor.

Estruturado em quatro capitulos, além desta introducio, a presente
publicacdo se propde a discutir os servicos de apoio a escolarizag¢do de
estudantes PAEE disponibilizados nas unidades dos IFs brasileiros. No
primeiro capitulo, discute-se o histdrico de criacio dos NAPNEs e sua
contribui¢do para a trajetdria formativa dos estudantes PAEE. Em segui-
da, sdo discutidas a composicao, as formas de organizacgio e atuagio, e as
necessidades de formagio das EMPs nos IFs. O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nos institutos é abordado no capitulo subsequente e o
quarto capitulo dedica-se a descrever como tem ocorrido o PEI para os es-
tudantes PAEE nessas institui¢oes. Ao fim deste livro, sdo tecidas as ulti-
mas consideragdes a respeito dos servicos de apoio disponibilizados pelos
IF e apresentadas, como sugestdes de leitura, algumas das producdes dos
grupos de pesquisa aos quais as autoras sao vinculadas.

Espera-se que vocé, leitor, sinta prazer em desbravar conosco o cami-
nho percorrido pelos Institutos Federais na busca pela garantia do direito ao
acesso, participacdo, aprendizagem e saida exitosas dos estudantes PAEE.
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